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En kort historisk bakgrunn — digitalisering 1 Norge!

- Digital kompetanse — en sentral utdanningspolitisk prioritet siden
iInnfaringen av digitale ferdigheter som en grunnleggende ferdighet |
laereplanen for grunnskole i1 2006, og rammeplan for barnehagens
iInnhold og oppgaver 20006.

- Profesjonsfaglig digital kompetanse (PfDK) introdusert som begrep |
2013 (Temte mfl., 2013).

- Nasjonalt rammeverk for PfDK for lserere og skoleledere: 2017;
revidert 2024 (Kelentri¢ mfl., 2017, 2024).

Mari-Ann Letnes



Hva vet vi om digitalisering | Norge «Skjermutvalget!»

SKOLE

Digitalisering i skolen skjer innenfor rammer satt av
ereplanverket, politiske strategier og kommunale
olaner.

Staten setter mal, kommuner/fylkeskommuner har
ansvar for drift og digitaliseringsplaner, mens skoler
og lzerere tilpasser praksis lokalt .

En-til-en-dekning: De fleste elever i grunn- og
videregaende skole har na hver sin digitale enhet til
skolearbeid .

Digitale laeremidler har gkt kraftig: fra 12 % av
markedet i 2017 til 41 % i 2021.

Samtidig brukes trykte lzeremidler fortsatt mye, og
skolene kombinerer i praksis digitale og trykte
ressurser .

Mari-Ann Letnes

BARNEHAGE

Barn har digitale erfaringer fgr de begynner i barnehagen. De
fleste mgter digitale medier hjemme, og barnehagene ma
forholde seg til dette.

Bruk av teknologi i barnehagen handler ikke bare om skjerm.
Eksempler er roboter til lek og utforskning, musikk/lydbgker,
og nettbrett til a lage bildebgker som leder til analoge
aktiviteter.

Tilgang og aktiviteter: Nesten alle barnehager har nettbrett og
PC-er; én av tre har roboter. Barn bruker ofte digitale verktgy
til musikk, spill, a hente informasjon, ta bilder og se film.
Halvparten bruker digitale verktgy i naturutforskning.

Utvalget peker pa at barnehagen ma balansere skjermbruk og
vektlegge lek, kreativitet og kognitiv utvikling, seerlig siden de
yvngste barna er sarbare for overstimulering .




Hva vet vi om digitalisering | Norge!

- SKOLE - International Computer and Information - BARNEHAGE - Digital teknologi er blitt en naturlig del
Literacy Study (ICILS 2023) viser at selv om norske av barnehagehverdagen og barns lek. Verdien oppstar
elever presterer over det internasjonale nar voksne bruker teknologi aktivt og lekbasert i dialog
giennomsnittet i digital kompetanse, befinner 40 med barna.

prosent seg fortsatt pa det laveste mestringsnivaet, og
den nasjonale prestasjonen har falt betydelig siden
2013 (Rohatgi mfl., 2024).

- Store forskjeller pa bruken Store variasjoner i hvordan barnehager tar i bruk digital teknologi,

- Etiske hensyn (personvern, medvirkning)

- Strukturelle rammer (tid, infrastruktur, stgtte) pavirker kvaliteten
- Et vedvarende gap mellom politiske intensjoner - Ledelse samt malrettet kompetanseutvikling er avgjgrende for a fa
til god pedagogisk bruk.

- Strukturelle begrensninger

- praktisk implementering kan veere en forklaring (Munthe mfl., 2022).

Vedvarende gap mellom politiske ambisjoner og praksis i barnehagene
(Guldbrandsen, et. Al. 2025).
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Mediedebatt & skjermbruk skole — hoved innsikter

- Debatten er preget av sterk polarisering med frykt vs. optimisme om
skjermbruk.

- Skjerm + skole + hjem blir stadig mer sammenvevd og digitale grenser er
mindre tydelige.

- Digitale skiller er et reelt problem hvor ulik tilgang, ulike bruk og ulik stgtte
kan skape skjevheter.

Mari-Ann Letnes



Mediedebatt & skjermbruk barnehage — hoved innsikter

- Frykt som handler i hovedsak om at skjerm kan ga ut over lek, fantasi, sprak
og motorikk

- Advarsler fra forskere/helsemyndigheter for mye skjerm for de yngste

- Fra forskningshold sa kan teknologi kan vaere en ressurs nar den brukes
kreativt, lekbasert og med voksne. Digitale verktgy kan styrke barns uttrykk,
medvirkning og utforskning

- Store forskjeller mellom barnehager i bruk av digitale verktgy

- Debatten blir lett «for eller mot skjerm» — nyansene om hvordan teknologi
brukes forsvinner

Mari-Ann Letnes



Mediedebatt & skjermbruk

- Hvordan opplever du at mediedebatten om digitalisering pavirker oss som
orofesjonelle i barnehage/skole?

- Har debatten formet maten du selv snakker om eller praktiserer med
digital teknologi?

- Hvilke pedagogiske hensyn blir oversett i denne polariserte debatten
(for/mot skjerm)?

Mari-Ann Letnes



Hva vet vi om skjerm og papir dikotomien?
Er det «best» a leere a lese og skrive pa skjerm eller
papir?




Skjerm < - Papir!

Andelen elever som oppgir at de har lett for a lese, har falt fra 62 prosent i 2011 til 59 prosent i
2016. Stadig flere velger vekk det a lese pa papir.

Hovedfunnene fra Mangen et al., (2019) er:

Generell forstaelse - Papir ga leserne mer statte til a bygge en
- Ingen forskjell mellom papir og skierm pa «mental kartlegging» av tek_sten. Klndle-.
de fleste tester av forstaelse, engasjement lesere hadde svakere oversikt over hvor |
og hukommelse. teksten ting skjedde.
Kronologi og tidsforstaelse Konklusjon
- Lesere pa papir hadde bedre evne til & - Selve I_esefczrstéels_en varollk, men papir ga
rekonstruere rekkefelgen pa hendelser og et fortrinn nar det gjglder a huske struktur
3 plassere begivenheter i tid og sammenhenger i lange, fortellende
| tekster.

Romlig orientering

Mari-Ann Letnes




A skrive pa skjerm eller papir?
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Om man skriver for hand eller pa tastatur vil trolig ikke vaere avgjorende for A lere bedre eller bli smartere, ifalge
kronikkforfatteren. (Illustrasjonsfoto: Shutterstock | NTE)

Laerer man mye bedreav a
skrive for hand enn pa et
tastatur?

DEBATT: Et prablem med pastandene om at <handskrift gir bedre laerings og at bam blir <smartere av i skrive for

hinds, er at de forenkler noe komplekst, skriver lektor Jan Frode Lindsa,

Jan Frode Lindso
LEKTOR MED MASTER I IKET-STOTTET LERING

PUBLISERT 23.11.2024& - 00:01

Pa forskning.no kunne vi nylig lese at «Barna ma fra ferste klasse ferst laere 3
skrive for hand». Iklke overraskende er det forsker ved MTNU, Audrey van der
Meer, som stir bak dette utsagnet. Det er ikke forste gang hun har hevdet at

handskrift gir bedre lring enn skriving pa tastatur, og ved jevne mellomrom har Forskersonen er forskning nos side

hun gjentatt de samme pastandene.
Menimger i telestene gir uttrykk for
skribentenes holdninger. Hvis du

Gir handskrift bedre lering?
ansker i delta i debatten, kan du lese

Allerede i 2016 hevdet hun at «handskrift gir bedre lering» enn skriving pa hvordan her.

(¢) forskning.no

for debatt og forskernes egne tekster.

tastatur. Og til tross for at hun hevdet at studenter bar bruke penn og papir ndr de
noterer, brukie alle deltakerne i studien digitale wverktey I 2019 giennomgikk jeg
studien som var grunnlaget for disse pistandena.

Deltakerne i studien skrev ikke for hind - de tegnet. Funnene viste at
hjerneaktiviteten var forskjellig nar studentene skrev med én finger pa tastaturet,
op tegnet for hand. Spersmalet er da om mdling av hjerneaktiviteten alene er
tilstrekkelig for & konklodere med at noe gir ekt lering, slik van der Meer gjor?

[ media kom det heller ilkcke fram at
studien var finansiert av, og

» Det er skummelt d generalisere pd et sd lite

giennomisrt i samarbeid med

mangfoldig utvalg:.

Microsoft. Resultatene fra studien ble
deretter brukt av Microsoft i sin markedsfering av Surface-serien, der stylusen er
et viktig verkiay.

Det er nesten litt ironisk at en studie som brukes som paskudd for analoge
verktay, kun ble utfort med digitale verktey, og senere brukt som et argument for
a selge inn et konkret digitalt verktey i sholer.

Mari-Ann Letnes

fopgkning_no Kultur Helse Mifle Samfunn Teknologi Naturviten Podcast Nyhetsbrev

Noen elever klarer ikke oppgaver med mange trinn nar de blir gitt pa en datamaskin. (Illustrasjonsfoto: SeventyFour |

Shutterstock / NTB)

Skjerm eller papir? Dette gjorde at
elevene gjorde det darligere pa prover

En oppsummering av 43 studier slar fast at skoleelever og studenter gjor det darligere nar de loser oppgaver
digitalt enn pa papir.

Eldrid Borgan
Q JOURNALIST, FORSKNING.NO

PUBLISERT 05.09.2024 - 04:31

Skoleelever skarer darligere pa prover pa datamaskin enn pa papir.

Det viser en fersk gjennomgang av 43 studier fra ulike land, inkludert Norge.

A lose oppgaver pa en PC ser ut til 3 vaere spesielt vanskelig for de yngste barna.
Etter hvert som de blir eldre, mestrer de provene pa skjerm bedre.

Yngre barn har ikke laert seg a bruke tastaturet og programmene pa PC-en godt
nok enna. Det skriver de australske forskerne bak den nye oppsummeringen i the

Conversation.

Vanskelig a huske mye samtidig

Men ogsa de eldste elevene blir begrenset av datamaskinen i visse situasjoner.
Nemlig nar oppgavene er kompliserte og involverer flere trinn.

De australske forskerne tror dette handler om arbeidsminne.

Altsa hvor mye informasjon du klarer a huske samtidig.

Forskernes tre rad til laerere og
foreldre:

1.

Gi barn mer tid nar de blir testet

pa en datamaskin.

Leer barn a skrive pa tastatur fra

ung alder. Da vil de enklere

klare a skrive og navigere i ulike

dataprogrammer.

Minimer digitale distraksjoner

nar barna bruker skjerm til a
lzere eller a besvare praver.

Sprett-opp-vinduer, flere faner
eller spill kan gjgre det vanskelig

a konsentrere seg.
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Tiltak

Regjeringen vil:
+ Serge for et godt etter- og videreutdanningstilbud for ansatte i barnehagesektoren,

Digitalisering 09 pO“Cy 3.2 Profesjonsfaglig digital kompet i, o i preiseniiaedai

b h + Styrke den profesjonsfaglige digitale kompetansen ved universiteter, hayskoler,
a r “ E a gE n fagskoler og fag- og yrkesopplaeringen, slik at de kan utvikle relevant grunn-, etter-
og videreutdanning til lzerere, fagarbeidere, ledere og andre ansatte i barnehage-

sektoren.

+ Videreutvikle og spre kompetansepakker og andre nettbaserte stetteressurser om

- rofesjonsfaglig digital kompetanse i barnehagen, i samarbeid med universiteter o
Ambisjoner sy e gt iomp 8 :
) L LEdE[‘-E-. hﬂrnEhﬂgEIEErErE [}g Endr-E- ansatte hﬂr gﬂ[l I]r{]f-E-j + Styrke kunnskapsgrunnlaget og forskningsformidlingen om den profesjonsfaglige
w Kunnskapsdepartementet Strateg digitale kompetansen i barnehagen.

kompetanse, som stetter opp om barns lek, utvikling, kre:
KS vil:
. Earnehageeiere Dg l_;;tyrrere har kU[ﬂpE‘tﬂﬂSE tll é IEEEE tll I * Arbeide for & styrke kommunenes kompetanse og kapasitet til 4 analysere, identi-

fisere og prioritere behov for utviklings- og kompetansetiltak, knyttet til profesjons-

; 5 i trygge og gode digitale miljeer i barnehagen. faglig digital kompetanse.
Strategl fO r d Iglta | + Arbeide for at leererstudenter far bedre tilgang til og erfaring med ulike digitale

kompeta nse og iNnfrastruktur ’ UtdanningﬂinftitUSjnnene har k”_"_'pEta"_SE OF ~d marbeide e emen 8 koo o o rutnerrunds
i barnehage og chepla sektoren, for a styrke den profesjonsfaglige digitale komp

laerere, styrere og andre ansatte.

2023-2030

Tiltak

4.2 Profesjonsfaglig digital kompetanse regeringenvi:

+ Serge for at leererutdanningene og etter- og videreutdanningstilbud til lzerere,

gru nns ko I e og Vi deregé end e Sko I e ledere og andre ansatte i skolen, statter skoleeiere i a styrke den profesjonsfaglige

digitale kompetansen i opplaeringen.

+ | samarbeid med KS iverksette tiltak for a stette kommuner og fylkeskommuner i
arbeidet med a sikre nedvendig kunnskap om personvern og informasjonssikkerhet

Am bisjn ner for alle ansatte i skolen som skal ha tilgang til personopplysninger.
» | serere har ng prafesjansfaglig dlgltal knmpetaﬂse SOIM statter ¢ * Videreutvikle kompetansepakker og annet stettemateriell om profesjonsfaglig

digital kompetanse for ansatte i grunnskole, SFO og videregaende skole, i trad med

IEEring, Ieeriﬂgsttivastn og |EEriﬁgSmi|jﬂ. rammeverket for profesjonsfaglig digital kompetanse.

« Styrke kunnskapsgrunnlaget og forskningsformidlingen om ulike dimensjoner av

* Skoleeiere og skoleledere har kompetanse til a legge til rette fori o, srofesionsfaglige digitale kompetansen i skolen.

trygge og helhetlige digitale lzeringsmilje.
KS vil:
. UtdﬂﬂﬂiﬂgSiﬂStitUSJDﬂEﬂE har knmpetaﬂse 0g samarbeider med ¢ - Arbeide for & styrke kommunenes og fylkeskommunenes kompetanse og kapasitet

= : . . . til & analysere, identifisere og prioritere behov for utviklings- og kompetansetiltak
a styrke den profesjonsfaglige digitale kompetansen til laerere, le: nyteet il profesjonsfaglig digital kompetanse.

ansatte. + Bidra til utbredelse av apent tilgjengelig stetteressurser for kompetanseutvikling pa
ulike relevante tema.

* Jobbe for at leererstudenter far bedre tilgang til og erfaring med ulike digitale lzere-
midler og pedagogiske lesninger i tilknytning til praksis, herunder utvikle veiledning
om rutiner rundt tildeling av Feide-tilganger pa praksisstedet.

‘ ' ‘ IbI<'=\wrtr41‘;?;;;;elI:'}alererutdanning
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Hva er profesjonsfalig digital kompetanse

Fag og grunnleggende
ferdigheter

Rammeverk for lzererens
profesjonsfaglige digitale kompetanse

Marijana Kelentric
Karianne Helland

Ann-Thérése Arstorp
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Hva er profesjonsfaglig digital kompetanse | barnehagen

- Barnehagens pedagogiske tradisjon er ulik skolens, sa nar et begrep fra
skolekontekst tas i bruk i barnehagefeltet, oppstar det tolkningsutfordringer blant
barnehageansatte og i fagmiljger.

- En seerlig utfordring er at fokus pa laering og akademisering ved bruk av digitale

verktay (f.eks. nettbrett) kan ga pa bekostning av teknologiens andre bruksomrader,
som leken (Kyrkjebga, 2020)

- | rammeplan for barnehagen er det understreket at ogsa barnehagelaerere ma kunne
balansere mulighetene digitale verktay gir, med lekens egenverdi, omsorg, trivsel,
laering og danning (Kunnskapsdepartementet, 2017).

Mari-Ann Letnes



Dominerende innganger til Profesjonsfaglig Digital Kompetanse
(PfDK)

Profesjonsfaglig digital kompetanse som en individuell ferdighet

- PtDK blir ofte redusert til den enkelte laerers tekniske ferdigheter, og overser det
kollektive ved prOfeSjOnSkOmpetanse (Fernandez-Batanero mfl., 2022; Kukkonen mfl., 2025; Tveiteras & Madsen, 2022).

Instrumentelt syn pa teknologi

- Digital teknologi blir ofte fremstilt instrumentelt, som ngytrale midler for a oppna
starre effektivitet eller malbare Iaeringsutbytter (Pettersson, 2018; Skantz-Aberg mfl., 2022; Starkey, 2020).

Et epistemologisk underskudd

- Pedagogisk teori mangler i dag tilstrekkelige begreper for a forsta «den digitale
betingelsen» som et kulturelt skifte.

- Dette reduserer den profesjonelle diskursen til et overfladisk spgrsmal om teknologi
som et «ngytralt verktgy», i stedet for a adressere dens innvirkning pa var vaeremate

0g laering (erstad, 2022; Pettersson, 2018, 2021).

Mari-Ann Letnes



Beskrivelse av verktoyet Hva trenger jeg for a Hyvilke lereprosesser er det | Hvordan kan denne digitale
kunne bruke dette denne teknologien kan teknologien vere med pa d
verktayet i min legge til rette for. pavirke elevene?
undervisning

SAMR-modellen kan hjelpe | Hvordan kan denne digitale
i a beskrive og analysere | teknologien legge til rette
lereprosesser for digitale skiller?

Hvordan kan den aktuelle
digitale teknologien vare
med pa jevne ut digitale

skiller?
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Epistemologiske Innganger

Hva betyr «kunnskap», «laering» og «lek» 1 digital kultur?
* Hva ansees som «verdifull» laering?
* Hva er «riktig» mate a vaere kreativ pa?

* Hva regnes som «riktig» lek?

Mari-Ann Letnes @ NTNU



Epistemologiske innganger — hva betyr «kunnskap» og «lek» i digital kultur?

1. Hva teller som kunnskap hos oss? - Hva skjer med relasjonene (barn— 4. Faglig autonomi og kollektive
barn, elev—elev, barn/elev—voksen) normer i profesjonsfellesskapet

- Hvaregnes som «god mate» a o | |
nar teknologi medierer lek og

a&re pa og «riktig» mate a leke | - Hvor gar grensen mellom
Da"? lering’? individuell stil og felles

- Hvordan forholder vi oss til digital - Hvordan apner digital teknologi for profesjonsstandard?
teknologi nar vi sier den kun skal MHE EMENSET, WM, | - Huvilke kriterier bruker vi nar vi sier
brukes nar den gir merverdi, eller SEUEREIgRI, (9 halis, Eley at digital praksis er god praksis?
MER lzsring? mellom dem?

5. Hvordan pavirker teknologien

3. Demmekraft, etikk og makt maten vi leker og lzerer pa?

- Hvilke uttrykk (tegning, bilde,

fortélllng, film, I.<ode, sp.lll) far I—Jw!ke d.atain Produserer vi? Hvem - Endrer digitale medier
faglig/pedagogisk verdi — og far innsikt i disse (plattform, oppmerksomhet, tempo,
hvorfor? algoritmer, KlI)?

kreativitet, samspill?

- Hvordan beskytter vi medvirkning,
personvern og faglig integritet i
praksis?

- Nar gir analoge uttrykk mest
mening og nar gir digitale uttrykk
mening?

2. Relasjoner, rom og tid

Mari-Ann Letnes @ NTNU



Stasted og erfaringer (individuell + gruppe)

Mine erfaringer med digital teknologi | barnehage/skole?

Hvor vil jeg plassere min egen digitale kompetanse (trygghet, ferdigheter,
refleksjon)? Som

- Leaerer/pedagog
- Digitalpedagog
- Leder

Hva ser jeg som styrker og utfordringer | egen praksis og | skolens eller
barnehagens praksis?

@NTNU

Mari-Ann Letnes




Forskning pa IKT-leereren/IKT-koordinatorrollen
eller

Uklare roller og mandat (Balanskat & Engvall, 2021; Player-Koro et al., 2018; Temte et al., 2013)

Fra teknisk stgtte til pedagogisk utvikler (instefiord & Munthe, 2017; Lund et al., 2014; Tondeur et al.,
2021)

Betydningen av kollektive prosesser (Davis et al., 2017; Lund & Aagaard, 2020; Pettersson, 2018)

- IKT-leereren er en ngkkelperson i a fasilitere refleksjon, observasjon og deling |
kollegiet (Letnes, 2025).

Ledelse og organisering (Ertmer & Ottenbreit-Leftwich, 2010; Player-Koro et al., 2021; Temte & Wollscheid,
2024)

- Manglende organisatorisk stgtte og uklar ledelsesforankring begrenser ofte IKT-
rollen.

- Rollen bgr forstas som del av skolens organisatoriske kapasitet, ikke kun som en
Individuell ressurs (Letnes, 2025).

Mari-Ann Letnes



Vi trenger nye perspektiver for a forsta

A ta i bruk et systemisk og organisatorisk perspektiv

Det finnes begrenset kunnskap om hvordan digital ferdigheter hos elever/barn
og profesjonsfaglig digital kompetanse hos pedagoger henger sammen med
organisatorisk infrastruktur og strategisk ledelse.

Forskning trenger et fler-nivaperspektiv som kan knytte sammen politikk, ledelse
og klasseroms/barnehages-praksis for a forsta digitalisering som en systemisk
pProsess.

Utvikling av nye begrepsverktoy

Pedagogikken har i liten grad utviklet et kritisk begrepsapparat som kan komme
«pa innsiden» av hva digital kultur betyr for utdanningsfeltet.

Feltet trenger nye teoretiske tilneerminger for a forsta digitaliseringens «objekt»
utover de teknologiske verktayene, og flytte fokuset mot pedagogisk og
organisatorisk endring.

Mari-Ann Letnes




Erfaringer fra tidligere kompetanseutviklingsprosjekter

Mari-Ann Letnes @ NTNU



Forskningssp@rsmal

Gjennom hvilke mekanismer bidrar en IKT-pedagog med a fasilitere
kollegaers utvikling av profesjonstaglig digital kompetanse (PtDK)
iInnenfor skolens aktivitetssystem?




Resultater

Mekanismer for utvikling av

profesjonsfaglig digital kompetanse

DMMH

Hagskole for
‘ ‘ barnehageleererutdanning

Mari-Ann Letnes @ NTNU




Kapasiteter

Personlige kapasiteter — individuelle ferdigheter,
trygghet og forstaelse.

Interpersonlige kapasiteter — samspilll,
samarbeid og felles refleksjon.

Mekanismer for utvikling av

profesjonsfaglig digital kompetanse

Organisatoriske kapasiteter — strukturer, kultur
og ledelsesstatte.

DMMH

Hagskole for
‘ ‘ barnehageleererutdanning

Mari-Ann Letnes @ NTNU
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situasjonsanalyse

KO//GA, ett av tid til a

1 eksperimentere sammen
Workshoper der ALLE
deltar bade de som kan og
de som ikke kan.

hva trenger vi hos oss”? Q
hva sliter vi med? >

hva er vi gode pa?
hvilke ressurser har vi
personalet?

hva er elevene/barna opptatt

) T _ av en felles |
av? hva bestar deres digitale liv fidsrettet visjon Kollektiv Ui — Leer av hverandre
av? ) om forhandling av underv. /sn;n/%) N
Se i rammeplan og leereplan [ _« mal og behov, drevet gf:”;':neig% > :/); 2 Prov ut det dere lzerer
hva ligger i mandatet vart? av spenninger meliom - o sammen med
99 | utdanningspolitiske visjoner aeltar som refiexterenae

0g leereres praksiser. praKtikere.

Ut av denne innsikten sett opp

et felles mal eller visjon for

KO @Q

Mekanismer for utvikling av
profesjonsfaglig digital kompetanse

Institusjonell forankring som En sterk tilbakemeldingskultur
Sikrer beerekraftig utvikiing som statter personlig og kollektiv
av profesjonstaglig digital utvikling, med rom for & utfordre
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O Mekanismer for utvikling av D

=) . - — -

) profesjonsfaglig digital kompetanse &

8 Kollegaveiledning

. Institusjonell forankring som En sterk tilbakemeldj” sk Observer hverandre |

Forankre alt arbeide | sikrer baerekraftig utvikling som stotter pers 9 | klasserommet og ute i
organisasjonens strukturer av profesjonsfaglig digital utvikling, me 24, n
Tid - i arnehagens mange

2 organisatoriske e pedagogiske rom

2g Koble felles digital ko
4 Kollektiv praksis.

Ressurser

Ansvar

Arenaer (hvor)

Lagring av kunnskap ervervet

Ha kritiske diskusjoner |
etterkant, og diskuter
pedagogisk mal med
bruken av teknologien

Mari-Ann Letnes



En mediert prosess for kollektiv utvikling av PfDK

Fra individuell ferdighet til kollektiv praksis

Det delte utviklingsmalet som motor for
endring

Strukturell stgtte som infrastruktur for
laering

@NTNU

Mari-Ann Letnes

Samkonstruksjon av en felles
og fremtidsrettet visjon
giennom forhandling av
verdier, mal og behov, drevet
av spenninger mellom
utdanningspolitiske visjoner
0g leereres praksiser.

0
«Q
Q
=)
7))

Institusjonell forankring som
Sikrer beerekraftig utvikiing

av profesjonsfaglig digital
kompetanse, ved a

etablere organisatoriske
strukturer og koble felles

. Visjon og Kollektiv praksis.

Kollektiv utforskning av
undervisningspraksiser, mediert
gjennom felles refleksjon og
eksperimentering, der leerere
deltar som reflekterende
praktikere.

Mekanismer for utvikling av
profesjonsfaglig digital kompetanse

En sterk tilbakemeldingskultur
som stotter personlig og kollektiv
utvikling, med rom for & utfordre
etablerte antakelser og
videreutvikle profesjonsfaglig
digital kompetanse.

Hagskole for
‘ ‘ barnehageleererutdanning

@ NTNU




Hvordan tenker vi prosessen?

@ NTNU



Hvordan skal vi jobbe med de fire mekanismene
— en plan for samarbeidet

Delt visjon og elerskap Observasjon og kritisk refleksjon

1.  Situasjonsanalyse - Spgrreundersokelser (elever/barn (Kollegaveiledning)
0g ansatte)

2.  Afaen oversikt over den enkelte skoles barnehages 1. Viprgver ut | klasserommet

situasjon nar det gjelder PfDK, Grunnleggende digitale _ _ . _
ferdig#\eter 0g dig?tjal praksis 9 | 2. Erfaringsdeling og kritisk refleksjon opp mot

3.  Utvikling av lokal av prosjektskisse, der dette Iitteratur

formuleres som felles mal for arbeidet - forankring i . . . . .
personalet d([;;/a trenger den enkelte enhet 4 Institusjonell forankring av utviklingsarbeid
daroeide mea:

. . 1. Utvikling av lokalt rammeverk for PfDK og
Kollektive Iaerlngsprosesser Grunnleggende digitale ferdigheter ved den enkelte

1. Samlinger i nettverket — Deler erfaring og leerer av skole

nverandre, Workshops, utprgving sammen . _ .
P P J 2. Utvikling av lokal strategi for barnehagens digitale

2. Pedagogisk fellestid med workshops, utpreving praksis
sammen

. . . 3. Tid og ressurser satt av til arbeid, dette ma ha en viss
3. Feller litteraturseminar — lesing av

forskningsartikler sammen kontinuitet

4. Multimodale logger samle erfaringene

Mari-Ann Letnes



Samlingene er en modellerering Kollektiv

Pedagogisk fellestid/ Kompetanseutvikling

personalmater

Utviklet undervisningspraksis
og barnehagens pedagogiske
praksis

Klasserommet
Barnehagen
Uterommet

Mari-Ann Letnes Skole/barnehage



MODUL 1
KLAR FERDIG GA!

- Gjgre klar for endring Spgrreundersokelse
‘ Hvor er vi? Intervju/Personalmgte/
| Informasjon om prosjektet Elevrad/Foreldremgte

: Ressursgruppe pa skolen
MU|t|mOda| |Ogg . Lederstgtte

PROSJEKTSKISSE FOR DEN ENKELTE SKOLE/BARNEHAGE

ELEVMEDVIRKNING
BARNS MEDVIRKNING

Multimodal logg

ELEVMEDVIRKNING RAMMEVERK FOR DIGITAL

KOMPETANSE

Fagfornyelsen

Rammeverk for profesjonsfaglig digital kompetanse
Profesjonsengasjement

Inkludering

Design av et rammeverk for profesjonsfaglig
digital kompetanse ved var skole

Elevens/barnets digitale verden BARNS MEDVIRKNING

Eksempler fra elevers digitale verden
Omvendt klasserom Elevens som Laerer

Hva sier forskning, hva vet vi om norske elever og digital
teknologi

MODUL 2
MODUL 5

ELEVMEDVIRKNING
W o~ S5 BARNS MEDVIRKNING

LEGGE TIL RETTE FOR LEK OG 'V'U't'moda'_ logg
LERING '

Digitale didaktikk i det enkelte fag
Ledelse av leering i teknologitette klasserom
A prgve ut med egne elever

Kollegaveiledning

MODUL 3

Kollegaveiledning

Multimodal logg

NNNNNNNNNNNNNNNNNN

DMMH

Hagskole for
‘ ‘ barnehagelaererutdanning

Mari-Ann Letnes @ NTNU




PfDK — hva er det?

@ NTNU



Rammeverk for PfDK | skolen

Fag og grunnleggende
ferdigheter

Disse kompetanseomradene er basert ndring oo S @ﬂﬂ p | Sioleni
pa krav og forventinger i nasjonale : @
styringsdokumenter, samt funn fra

norsk og internasjonal forskning.

L aererens

Rammeverket bestar av overordnede  ssmandingos @ PTDK .
. o ommunikasjon
beskrivelser av kompetanseomrader,
samt utdypninger i form av o}
kunnskaper, ferdigheter og generelle AR
kompetanser. -
Ledelse av o Pedagogikk og
l2eringsprosesser fagdidaktikk

Mari-Ann Letnes



Hva med barnehagen?

Barnehagens pedagogiske tradisjon er ulik skolens, sa
nar et begrep fra skolekontekst tas i bruk i
barnehagefeltet, oppstar det tolkningsutfordringer blant
barnehageansatte og | fagmiljger.

En seerlig utfordring er at fokus pa laering og
akademisering ved bruk av digitale verktgy (f.eks.
nettbrett) kan ga pa bekostning av teknologiens andre
bruksomrader, som leken (Kyrkjeba, 2020)

Samhandling og
kommunikasjon

| rammeplan for barnehagen er det understreket at
ogsa barnehageleerere ma kunne balansere
mulighetene digitale verktay gir, med lekens
egenverdi, omsorg, trivsel, laering og danning
(Kunnskapsdepartementet, 2017).

Endring og
utvikling

b

Fag og grunnleggende
ferdigheter

Ely ..

ﬁ samfunnet

Laererens
PfDK

R/ A \
Ledelse av - Pedagogikk og
l2eringsprosesser fagdidaktikk

Mari-Ann Letnes



Rammeverk for PTDK

Fag og grunnleggende
ferdigheter

Endring og @ﬂn Skoleni

@) samfunnet

Pedagogisk-didaktisk Organisatorisk og administrativ
kompetanse kompetanse

Etisk og kritisk kompetanse

utvikling

Fag og grunnleggende Samhandling og
ferdigheter kommunikasjon

Laarerens

Samhandling og pr K
kommunikasjon

Pedagogikk og fagdidaktikk Endring og utvikling Skolen og samfunnet a
=0
AR =
Ledelse av Pedagogikk og
laeringsprosesser fagdidaktikk

Ledelse av leereprosesser

NNNNNNNNNNNNNNNNNN

DMMH

Hagskole for
‘ ‘ barnehagelzererutdanning

Mari-Ann Letnes ©@NTNU




Hvordan henger kompetanseomradene sammen?

Skolefolk

Dere skal samarbeide om a utvikle en visuell modell

som tydelig illustrerer hvordan de syv
kompetanseomradene i PFDK-rammeverket henger

sammen, bruk gjerne visuelle metaforer.

Hver gruppe diskuterer kort falgende sparsmal for a bl
kient med kompetanseomradene:

- Hva kjennetegner hvert av kompetanseomradene? . A 40

- Hvordan pavirker disse kompetanseomradene
hverandre?

- Er det noen omrader som er spesielt sentrale?

Mari-Ann Letnes



Hvordan henger kompetanseomradene sammen?

Barnehagefolk

ferdigheter

Hvordan er barnehagens profesjonsfelleskap
sammensatt?

Hva betyr det for barnehagens profesjonsfaglige digital
kompetanse?

Hvilke kompetanseomrader trenger vi for barnehagens
profesjonsfaglige digitale kompetanse?

Ledelse av ' - Pedagogikk og
lseringsprosesser fagdidaktikk

Sammen skal dere utvikle en visuell modell som tydelig
illustrerer hvordan de foreslatte kompetanseomradene
henger sammen.

Mari-Ann Letnes



Utvikling av visuell modell

Hver gruppe tegner sin visuelle modell:
- Bruk symboler, metaforer eller diagrammer.

- Vis tydelig sammenhengen mellom
kompetanseomradene.

- Modellen kan gjerne ha en kreativ form som
representerer deres forstaelse av omradene og
sammenhengen mellom dem.

Ledelse av _ Pedagogikk og
laeringsprosesser fagdidaktikk

Mari-Ann Letnes



Utvikling av visuell modell

Fag og grunnleggende
ferdigheter

Hver gruppe presenterer sin d ®ﬂﬂ T
. . Endring og Skolen i
visuelle modell i galerywalk. atvikling £ o e samfunnet

S

Laererens
PfDK

Samhandling og
kommunikasjon

AR

KR
Ledelse av 7 Pedagogikk og
l2eringsprosesser fagdidaktikjga - rovumenaes we
9P 9 DMMH
‘ . gggggggggggg
aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

Mari-Ann Letnes




Mellomarbeid

Hvordan skal vi forankre arbeidet, planlegging av lokalt kompetanseutvikling pa
egen skole/barnehage

Vi setter oss sammen | nye grupper skolevis og barnehagvis

Samkonstruksjon av en felles
og fremtidsrettet visjon
gjennom forhandling av
verdier, mal og behov, drevet
av spenninger mellom
utdanningspolitiske visjoner
0gQ leereres praksiser.

Mekanismer fc
profesjonsfaglig d

Institusjonell forankring som
Sikrer beerekraftiq utvikiing
av profesjonsfaglig digital
kompetanse, ved &
etablere organisatoriske
strukturer og koble felles

. Visjon og Kollektiv praksis.

Mari-Ann Letnes
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